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1 Sobre as categorias metodologicas gerais

A tematica “Relagdes sociais e desenvolvimento da consciéncia”
evolve algumas das categorias metodoldgicas e tedricas centrais da psi-
cologia, desde as suas elaboragdes de base por parte de L. S. Vigotski,
na URSS. Tais como: (1) a consciéncia — tomada como objeto de estudo
(objeto de andlise) da psicologia como ciéncia; (2) as relagdes sociais —
tomadas como principio explicativo, ou seja, como realidade material
determinante, para a consciéncia como objeto da ciéncia; (3) o desenvol-
vimento — tomado como processo de génese histdrica, pelo qual a cién-
cia aborda as relagdes de determinagao entre seu objeto de estudo (ob-
jeto de analise) e o principio explicativo que o determina; e (4) o signifi-
cado da palavra — nao esta no titulo do grupo, mas € uma quarta cate-
goria metodoldgica importante, para compor o estudo cientifico do

! Esse breve material foi produzido como parte de uma apresentagao da proposta de estudos para
o coletivo ampliado “Relag¢des sociais e desenvolvimento da consciéncia - grupo de estudos em
psicologia histérico-cultural” (GEPHC.BR Interestadual — Brasil 2020), realizada em) 03 de julho de
2020. O momento do texto com apontamentos (pontos de pauta) de carater organizativo nao foi
reproduzido aqui. Para referéncia: Delari Jr., A. (2020) Relag¢des sociais e desenvolvimento da
consciéncia. Umuarama-PR: “Estacdo MIR” Arquivos digitais. Disponivel em: https://vigo-
tski.org/Delari_2020_rel-soc-cons.pdf

2 Escrevo pela e para a organizagao do grupo de estudos mencionado na nota anterior.



objeto da psicologia, a partir das contribuigdes de Vigotski. Tal processo,
proprio da realidade humana, é tomado como unidade de/para analise
da consciéncia.

Tal unidade permite o acesso indireto a unicidade (carater integral)
da consciéncia. Uma vez que nao é possivel termos acesso direto a cons-
ciéncia dos demais. Isso é particularmente importante nos principios
metodologicos sistematizados por Vigotski, em func¢ao de dois grandes
limites que ele destacava na psicologia do seu tempo: (a) o idealismo,
pelo qual nada explicava a consciéncia além dela mesma; (b) o natura-
lismo, pelo qual a consciéncia nao poderia ser objeto de estudo cienti-
fico, ja que nao podemos ter experiéncia direta da consciéncia dos sujei-
tos da pesquisa. A argumentacao de Vigotski € a de que nao se faz cién-
cia apenas daquilo de que temos experiéncia direta, nem mesmo na fi-
sica. Ciéncia na qual se pode estudar o atomo, por exemplo, de modo
indireto, por suas manifestagoes. E ainda assim se entende que é ao pro-
prio que se estuda, “por meio de suas manifestagdes”, e nao apenas se
estuda “suas manifestacoes”.

Poderemos, pelos estudos, compreender que, em Vigotski, o tema
do significado das palavras tem uma relacao de sinonimia com o tema
da “generalizacao da realidade mediante as palavras”. E as palavras s
podem vir a existir para o ser humano mediante a relagao com outras
pessoas. Nao € possivel nascer com elas, nao é possivel aprendé-las com
objetos do meio fisico, nem com outros animais que ndo sejam seres hu-
manos, ja inseridos numa da dada cultura, com uma lingua convencio-
nal historicamente constituida, e assim por diante. Nessa diregao os pro-
cessos de generaliza¢ao da realidade estao em intima relagdo com os de
comunicagao entre as pessoas. O desenvolvimento da generalizagao da
realidade mediante a palavra, por sua vez, diz respeito a todo o desen-
volvimento da consciéncia, como “reflexo” e “refracdo” da realidade.
Nao sendo assim um processo que se trataria como objeto de estudo da
linguistica por exemplo, a0 menos nao em suas vertentes estruturalistas.
Seja como for, o significado das palavras nao ¢ o objeto de estudo da
psicologia. Mas “unidade de anédlise” que, como processo efetivo da
existéncia social, permite estabelecer relagdes causais indiretas entre a
mesma e a génese da consciéncia, como o referido objeto de estudo. Por-
tanto nao se trata de um reducionismo do psiquismo ao campo semio-
tico.



2. Sobre as relagoes de determinacao da consciéncia
pela existéncia social
— marco filosdfico geral

2.1 Ndo ha consciéncia se ndo hd vida.
Para Marx e Engels em “A ideologia alema” de 1845-1846:

“Totalmente ao contrario da filosofia alema, que desce do céu
a terra, aqui se eleva da terra ao céu. Quer dizer, ndo se parte
daquilo que os homens dizem, imaginam ou representam, tam-
pouco dos homens pensados, imaginados e representados
para, a partir dai, chegar aos homens de carne e 0sso; parte-se
dos homens realmente ativos e, a partir de seu processo de vida
real, expde-se também o desenvolvimento dos reflexos ideolo-
gicos e dos ecos desse processo de vida. Também as formagdes
nebulosas na cabeca dos homens sdo sublimagbes necessarias
de seu processo de vida material, processo empiricamente
constatavel e ligado a pressupostos materiais. A moral, a reli-
gido, a metafisica e qualquer outra ideologia, bem como as for-
mas de consciéncia a elas correspondentes, sao privadas, aqui,
da aparéncia de autonomia que até entdo possuiam. Nao tém
histdria, nem desenvolvimento; mas os homens, ao desenvol-
verem sua producao e seu intercambio materiais, transformam
também, com esta sua realidade, seu pensar e os produtos de
seu pensar. Nao é a consciéncia que determina a vida, mas a
vida que determina a consciéncia. No primeiro modo de consi-
derar as coisas, parte-se da consciéncia como do individuo
vivo; no segundo, que corresponde a vida real, parte-se dos
proprios individuos reais, vivos, e se considera a consciéncia
apenas como sua consciéncia” (Marx e Engels, 1845- 46/2007,
p- 94 — grifo na fonte).

Vigotski retoma, em “A consciéncia como problema da psicologia
do comportamento” de 1925:

“(...) a luz destes pensamentos [anteriormente expostos] se ex-
plica o desenvolvimento da consciéncia desde o momento do
nascimento, sua procedéncia da experiéncia [opit], seu carater
secundario e, portanto, sua condicionalidade [obuslovlennost’]



psicologica ao meio. A existéncia [bitie] determina a conscién-
cia [soznanie]: esta lei pela primeira vez aqui pode obter sentido
[smisl] psicologico exato e por a descoberto o préprio meca-
nismo de tal determinacdo” (Vigotski, 1982/1925, p. 95;
Vygotski, 1925/1991, p. 56 — traducao nossa, colchetes adicio-
nados)

Donde temos, como “sintese provisoria”, que nao se pode estudar
cientificamente a consciéncia senao em sua determinagao pela existéncia
humana real. A qual por sua vez, por se define, por principio ontologico
imprescindivel, como “existéncia social”...

2.2 A consciéncia é sempre consciéncia de alguém

Como ja destacado acima por Marx e Engels em “A ideologia
Alema” de 1845-1846, temos que:

“(...) no segundo [modo de considerar as coisas], que corres-
ponde a vida real, parte-se dos proprios individuos reais, vi-
vos, e se considera a consciéncia apenas como sua consciéncia”
(Idem, ibidem)

Quanto ao mesmo principio, o Professor Angel Pino Sirgado (1933-
2013), estudioso espanhol radicado no Brasil, também enfatizava nao
haver consciéncia com estatuto ontologico proprio. Ou seja, nao se trata
de uma realidade com existéncia propria e/ou autbnoma: “a consciéncia
€ o ser humano consciente” (em com. pessoal, 1999). Na tradi¢ao dialé-
tica materialista.

2.3 Nos tornamos alguém necessariamente nas relacoes com mais alguém

Como diziamos, a existéncia que determina a consciéncia é uma
existéncia social. A vida que determina a consciéncia € a vida social. Do
contrario, apenas o fato de haver vida para qualquer espécie vegetal ou
animal estabeleceria as condigdes de possibilidade para a emergéncia de
um psiquismo consciente. E ndo é isso que constatamos. Nem pela ex-
periéncia cotidiana nem, tampouco, pela investigagao cientifica. Assim,
cabe especificar filosoficamente essa problemadtica. O que também



podemos fazer recorrendo a Karl Marx, dessa vez em suas “Teses contra
Feuerbach” de 1845. Mais especificamente, na sexta tese:
“[Feuerbach] resolve o mundo religioso na esséncia humana.
Mas a esséncia humana nao € o abstrato residindo no individuo
unico. Em sua efetividade é o conjunto das relagdes sociais”
(Marx, 1845/1985, p. 52)

Premissa retomada por Vigotski em anotagdes suas, datadas de
1929, posteriormente e para fins editoriais intituladas “Psicologia con-
creta do humano”?:

“Parafrase de Marx: a natureza psicologica da pessoa [tche-
lovek] é um conjunto de relacdes sociais, transferidas ao interior
e tornadas fun¢des da personalidade e formas da sua estrutura.
Marx: sobre o humano [tchelovek] como ‘genus’, aqui — sobre o
individuo” (Vigotski, 1929/1986, p. 54; 1929/2000, p. 27)

Como destacaremos na sequéncia, tal postulado é imprescindivel,
porém nao suficiente para a teorizagao psicoldgica. Cuja tarefa reside
ainda, e sobretudo, em estabelecer os processos pelos quais se d4, em
diferentes momentos da vida humana, a referida “transposi¢ao”. Num
primeiro momento concebida como que pelo “mesmo mecanismo” em
movimento no plano das relagdes sociais com os outros e nas relagoes
sociais de alguém consigo mesmo. Posteriormente, concebida como pro-
cesso de transformacgao entre os dois planos pela mediagao do signo —
num paradigma instrumental, ainda semi-pavloviano. E, num terceiro
momento, também concebida como processo de transformagao — mas
num paradigma de signo mais avangado. Com énfase no “sentido e sig-
nificado” da “palavra”, como signo humano por exceléncia. E no pro-
cesso de “desenvolvimento do significado da palavra” como unidade
para a compreensao/explicacdo do “desenvolvimento da consciéncia”,
da personalidade, ou ainda, dito de passagem, da “personalidade cons-
ciente” — termos nao equivalentes, mas integrados na teorizagdao avan-
cada de Vigotski.

3 Em russo: “geaosek” [tchelovek] - substantivo masculino singular. Porém se refere ao
ser humano, independente de género. “Ser humano do género masculino” se diz
“myxvamsHa” [mujitchinal. Assim, ndo venho mais traduzindo por “homem”, mas por
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“pessoa”, “ser humano”, ou apenas “humano”.



2.4 A vida se organiza de modo distinto quando a consciéncia dela
emerge.

Tomamos até o momento a relagao de determinacao ultima e pri-
meira da consciéncia pela vida, tomada como existéncia social. O que
destaca o carater primario da vida com rela¢do a consciéncia como pro-
cesso material emergente e secundario, emergente da vida. Porém, para
0 pensamento materialista dialético o que surge depois nem por isso
tem menor importancia. Quanto ao que cabe destacar que também para
Marx, dessa vez em “O capital” de 1867 a capacidade humana de reali-
zar um projeto mental, no plano da consciéncia portanto, é decisiva para
a propria defini¢ao de nossa atividade de trabalho, a qual se orienta a
tinalidades. Sendo, vejamos:

“Nao se trata, aqui, das primeiras formas instintivas, animales-
cas [tierartig], do trabalho. Um incomensurdvel intervalo de
tempo se- para o estagio em que o trabalhador se apresenta no
mercado como vendedor de sua prépria for¢a de trabalho da-
quele em que o trabalho humano ainda ndo se desvencilhou de
sua forma instintiva. Pressupomos o trabalho numa forma em
que ele diz respeito unicamente ao homem. Uma aranha exe-
cuta operagdes semelhantes as do teceldo, e uma abelha enver-
gonha muitos arquitetos com a estrutura de sua colmeia. Po-
rém, o que desde o inicio distingue o pior arquiteto da melhor
abelha € o fato de que o primeiro tem a colmeia em sua mente
antes de construi-la com a cera. No final do processo de traba-
lho, chega-se a um resultado que ja estava presente na repre-
sentacdo do trabalhador no inicio do processo, portanto, um
resultado que ja existia idealmente. Isso nao significa que ele se
limite a uma alteracdo da forma do elemento natural; ele rea-
liza neste ultimo, a0 mesmo tempo, seu objetivo, que ele sabe
que determina, como lei, o tipo e 0 modo de sua atividade e ao
qual ele tem de subordinar sua vontade. E essa subordinagao
ndo é um ato isolado. Além do esforco dos 6rgaos que traba-
lham, a atividade laboral exige a vontade orientada a um fim,
que se manifesta como atencao do trabalhador durante a reali-
zagao de sua tarefa, e isso tanto mais quanto menos esse traba-
lho, pelo seu préprio contetido e pelo modo de sua execucao,
atrai o trabalhador, portanto, {328:} quanto menos este tltimo
usufrui dele como jogo de suas proprias forcas fisicas e men-
tais.” (Marx, 1867/2013, p. 327-328 — colchetes na fonte)



Nao temos como conferir a tradugao com a fonte em lingua alema.
Por certo, se a palavra for mesmo “arquiteto”, o exemplo tera sido infe-
liz e pequeno-burgués, visto que o mesmo ndo tem incumbéncia nem
capacidade de executar seus proprios projetos, “alterando formas do
elemento natural”. Mesmo assim, compreende-se a que o pensador ale-
mao de fato se refere. E que podemos generalizar para nossa propria
atividade como trabalhadores a quem tanto cabe planejar quanto execu-
tar. Com todos os limites sociais impostos a ambos os “momentos”, as-
sim como aos processos intermedidrios que possibilitam sua efetividade
concreta, isto é, “multideterminada”. Detenhamo-nos, contudo, na én-
fase para o carater teleoldgico (dirigido a fins) da atividade de trabalho.
O trabalhador nao se limita “a uma alteracao da forma do elemento na-
tural [como outros animais]; ele realiza nesta tltima, ao mesmo tempo,
seu objetivo, que ele sabe que determina, como lei, o tipo e 0 modo de
sua atividade e ao qual ele tem de subordinar sua vontade. Essa subor-
dinacdo ndo é um ato isolado” (Idem, supracitado — grifo e colchetes
N0SS0S).

Salvo engano, Marx esta se referindo a processos conscientes, a
prospeccao da agao via projeto mental, e aos atos volitivos complexos
que sua efetivagcao demanda. Sendo isso fundamental na superacao his-
torica das “primeiras formas instintivas de trabalho”. Nao por acaso, tal
fragmento da obra prima de Marx é celebrizado em psicologia como
epigrafe a texto de Vigotski intitulado “A consciéncia como problema
para a psicologia do comportamento”. Publicado na URSS em 1925, em
coletanea sob edi¢ao de Konstantin Kornilov, diretor do “Instituto Esta-
tal de Psicologia Experimental de Moscou”, no qual o pesquisador bie-
lorrusso veio a trabalhar desde 1924. Porém, nesse momento, vale ainda
destacar uma releitura mais tardia do principio marxiano, por parte do
psicélogo soviético, para a tematica em questao. Na qual destaca relagao
de imanéncia dos processos conscientes com relagao a vida social. As-
sim como relacdo de reciprocidade contraditoria no processo de deter-
minagao da vida social por ela mesma. Tal como se segue, a partir do
texto “O problema do retardo mental” publicado, postumamente, em
1935:

“A dinamica do pensamento ndo é reflexo especular das rela-
¢Oes dindmicas, dominantes na acao real [real 'noe deistvie]. Se o
pensamento nada mudasse com relacdo a agao dinamica, seria
completamente desnecessario. E claro que a vida determina a
consciéncia. Esta surge da vida e constitui apenas um de seus



momentos. Mas, uma vez nascido, o préprio pensamento [tam-
bém] determina a vida, ou melhor, a vida pensante [misliashs-
haia jizn’] determina a si mesma, mediante a consciéncia. Assim
que apartassemos o pensamento da vida, da dindmica e da ne-
cessidade, o privariamos de toda eficacia [deistvennost’], inter-
ditariamos para nos todos os caminhos para a descoberta e ex-
plicacao das propriedades e da mais importante finalidade do
pensamento: determinar a imagem [obraz] da vida e do com-
porta- mento, modificar nossas a¢Oes, dar a elas diregao e li-
berta-las da subordinac¢do a situacdo concreta”t (Vigotski
1935/1983, p. 252; Vygotski, 1935/1997, p. 296 — tradugao, grifos
e colchetes nossos).

3. Sobre as relacoes de determinacao da consciéncia
pela existéncia social
— marco psicologico inicial.

Como foi comentado, podemos perceber diferentes momentos na
teorizagao psicoldgica de Vigotski quanto a transi¢ao da existéncia so-
cial tal como se realiza nas relagdes entre diferentes pessoas e a existén-
cia social tal como se realiza nas relagdes de uma pessoa consigo mesma
— que se constituem como definicao fundamental de um processo psi-
quico consciente. Sendo o estudo desse movimento o tema geral de
nosso grupo de estudos, aqui apenas serdao menciona- dos alguns frag-
mentos de trés modos qualitativamente distintos de tratar a mesma pro-
blematica cientifica. Cuja resposta nao é tanto pressuposto da psicologia
quanto sua missao histdrica. Talvez, até os nossos dias, ainda nao ple-
namente cumprida. Prossigamos.

4 Nesse caso a situacdo é “concreta” ndo na acep¢ao marxiana de ser “sintese de muitas de- termi-
nagdes” — a qual retomaremos mais explicitamente no decorrer dos estudos — mas sim na de situ-
acao determinada pelo (restrita ao) campo sensorial imediato.



3.1 Ao menos desde 1924

Em uma primeira formulagao de Vigotski ao tema da determinagao
da consciéncia pela existéncia social em psicologia, temos a elaboragao
que se segue. A consciéncia é vista como rela¢ao social da pessoa consigo
mesma e pelo “mesmo mecanismo” que com relagao aos demais — no
modelo “reflexoldgico”. Em um dos trés trabalhos apresentados por Vi-
gotski em Petrogrado® em janeiro de 1924 no “II Congresso Pan-Russo
(de toda Russia) de Psiconeurologia”,® intitulado “Método de investiga-
cao reflexoldgico e psicoldgico”, encontramos essa nogao de “meca-
nismo” idéntico. O que autor busca estabelecer que, no fato de o sistema
de reflexos da consciéncia servir para refletir a influéncia de outros sis-
temas, reside

“a raiz da solugao para o enigma do ‘eu’ alheio, do conheci-
mento [poznanie] da psique [psikhika] dos demais. O mecanismo
[mekanizm] da consciéncia de alguém (autoconsciéncia [samo-
soznanie]) e do conhecimento dos demais é um s6 e 0 mesmo:
temos consciéncia de nés mesmos porque temos consciéncia
dos demais e da mesma maneira [sposob], porque nés somos
com relacdo a nés o mesmo que os demais sao com relagdo a
nos. Temos consciéncia de nés mesmos apenas na medida em
que somos outros para nds mesmos, isto é, na medida em que
nossos proprios reflexos podem novamente ser percebidos
como estimulos. Entre eu poder repetir em voz alta uma pala-
vra pronunciada mentalmente e poder repetir uma outra pala-
vra dita, nao ha diferenca alguma’: em ambos os casos se trata
de um reflexo-excitante reversivel” (Vigotski, 1924/1982, p. 52-
53; Vygotski, 1924/1991, p. 12-13 — grifo na fonte, tradugao e
colchetes nossos)

5 Cidade também antes chamada “Sao Petersburgo” (Cidade de Sao Pedro), nesse momento “Pe-
trogrado” (“Cidade de Pedro”) em homenagem a algum dos tzares com tal nome, e ainda em 1924
renomeada como “Leningrado” (Cidade de Lenin) apds a morte do lider e em sua homenagem.
Apds o fim da URSS voltou a chamar-se “Sao Petersburgo” [Sainkt-Peterburg].

¢ Depois publicado em coletanea editada por Kornilov.

7 Tal enunciado materialista mecanicista em particular “Entre eu poder repetir em voz alta uma
palavra pronunciada mentalmente e poder repetir uma outra palavra dita, nao ha diferenca ne-
nhuma” é severamente rechagado pelas elaboragdes tedricas mais avangadas de cunho propria-
mente materialista dialético por parte do autor.



3.2 Ao menos desde 1928 e ainda em 1931

Em uma segunda formulagao de Vigotski temos que a consciéncia
¢ vista como relagao social da pessoa consigo mesma pela “transforma-
¢ao” da relagdo com os demais em relagao consigo mesma —no modelo
“instrumental” das rela¢des entre signo e fung¢des psiquicas. Desde 1928
com a formulagao mais clara da posteriormente chamada “teoria histo-
rico-cultural”, assim como pelo que se pode constatar nas anotagoes de
1929, depois publicadas como “Psicologia concreta do humano”, um
avango qualitativo no trabalho cientifico de Vigotski pode ser notado.
Com a explicitagao de haver um processo de transformagao na “transi-
¢ao” das relagOes sociais entre pessoas para as relagoes sociais da pessoa
consigo. O que em 1931 se traduz mais claramente com a enunciagao da
chamada “Lei genética geral do desenvolvimento cultural”, também en-
tendida como uma “lei fundamental da psicologia”. A qual estd ja pre-
sente nos trabalhos de Pierre Janet e é¢ assumida por Vigotski no quadro
de seu proprio referencial geral em (trans)formagao. Na obra “Historia
do desenvolvi- mento das fung¢des psiquicas superiores”, datada de
1931, ela é enunciada tal como segue:

“Podemos formular a lei genética geral do desenvolvimento
cultural do seguinte modo: toda fun¢ao no desenvolvimento
cultural da crianca aparece em cena [stsena] duas vezes, em
dois planos [plani]; primeiro no social, depois no psicoldgico, a
principio entre pessoas como categoria interpsiquica, em se-
guida no interior da crianca como categoria intrapsiquica. Isto
se refere igualmente a ateng¢do voluntaria, a memoria légica, a
formacao de conceitos e ao desenvolvimento da vontade. Esta-
mos no direito de considerar a posi¢ao [polojenie] expressa
como lei. Mas, certamente, a transi¢do [perekhod] do externo ao
interno transforma [transformiruet] o proprio processo, modi-
fica [izmeniaet] sua estrutura e funcdes. Antes de todas as fun-
¢Oes superiores, de suas relagdes, situam-se geneticamente re-
lagOes sociais, auténticas relagdes humanas. Donde decorre o
principio basico de nossa vontade seja o do principio da divi-
sao entre pessoas, divisao por dois, daquilo que agora se funde
em uma, desdobramento experimental do processo psiquico
superior no drama que tem lugar entre pessoas” (Vigotski,
1931/1983, p. 145; Vygotski, 1931/2000, p. 149)
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3.3 Ao menos desde dez. 1932

Em uma terceira formulagao de Vigotski, a consciéncia € vista como
relagao social da pessoa consigo mesma pela “transformagao” da rela-
¢ao com os demais em relagdo consigno mesma — no modelo da “estru-
turacao sistémica e semantica” da consciéncia.

Em um simpdsio interno em Moscou, em apresentagao datada de 5
de dezembro de 1932, Vigotski expde (e alguns de seus colegas mais
proximos anotam) elaboragdes que apenas em 1968 seriam publica- das
na URSS pela primeira vez, com o titulo “Problema da consciéncia”. Ela-
boragdes nas quais podemos visualizar alguns parametros teoricos que
avangam do modelo de signo como “instrumento psicoldgico” ou “esti-
mulo meio” para uma concepgao qualitativamente distinta. Mais diri-
gida aos fatos, ja conhecidos pelo autor, de que “o significado é préprio
do signo” e de que “o significado tem desenvolvimento” — o que, noutro
lugar, considera ser a “principal descoberta” das investigacdes de seu
grupo (Vigotski, 1934; 2001; 2007). Aqui apresento alguns fragmentos
das anotagoes para tal fala, tanto relativos ao conceito de signo, quanto
ao de consciéncia, em cujo desenvolvimento o signo cumpre papel de
permitir transformagoes relativas as suas “relagdes interfuncionais”:

“III Hipotese do interior, i.e., do ponto de vista do nosso traba-

[sotsial’nii smisl]). Em trabalhos antigos nds ignoravamos isso,
que o significado [znatchenie] é inerente ao signo [znak]. <”Mas
ha tempo para juntar pedras e tempo para espalha-las” (Ecle-
siastes) >. N0s partiamos do principio da constancia do signifi-
cado, mantinhamos o significado entre paréntesis. Mas ja na
antiga investigagao o problema do significado estava implicito.
Se anteriormente nossa tarefa era mostrar o que ha de comum
entre um “pequeno nd”8 e a memoria légica, agora nossa tarefa
consiste em mostrar o que existe de diferente entre eles. De
nosso trabalho decorre que o signo [znak] modifica relacoes

8 Como esté no diminutivo pode estar referindo-se aos pequenos nés que constituem o sistema
mais complexo dos “quipos” — “cartas” nao verbais e/ou sistemas de contagem utilizados entre os
incas (ver, p.e., https://pt.wikipedia.org/wiki/Quipo). Mas néo se descarta estar se referindo ainda
a algo mais rudimentar, como dar um “né” em um lengo para ajudar no processo de recordagao.
Esta se referindo ao modelo de abordagem ao signo como um “instrumento psicolégico” ou “esti-
mulo meio”.
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interfuncionais.” (Vigotski, 1932/1968, p. 134 — todos os grifos
tais como na fonte, colchetes nossos)?

Confrontagao similar, prépria a mudanca de perspectiva quanto a
relagao signo/significado, pode ser encontrada em anotac¢ao do autor s6
recentemente publicada na Russia — até entdao mantida apenas no ar-
quivo de sua familia:

“A necessidade [neobkhodimost’] de nova etapa na investigacao
ndo ad- veio do fato de que uma nova ideia veio a tona, porque
uma nova ideia tornou-se interessante, mas novos fatos nos im-
peliram a necessidade de desenvolvimento da propria investi-
gacao, a buscar por explicagdes novas, mais complexas. O ca-
rater limitado, convencional, estreito, do ponto de vista mais
antigo conduziu a uma avaliacao incorreta dos momentos cen-
trais, os quais n6s haviamos tomado como secundarios: as co-
nexdes interfuncionais. Nés focamos nossa atengdo sobre o
signo (sobre o instrumento) para determinar o desenvolvi-
mento das operagdes com ele, e 0 apresentamos como algo cor-
riqueiro [prostoi] que passa por trés estagios [stupeni]: o magico,
o0 externo e o interno. Mas o pequeno no [uzelok]'0 é externo, e
o diario de um adolescente é externo. Portanto, temos um mar
de fatos pobremente explicados e uma aspiracao por olhar de
modo mais profundo para os fatos, i.e., por aprecia-los teorica-
mente de outra maneira.” (Vigotski, 1932/2017, 323; Vygotsky,
1932/ 2018, 274-275 — grifos na fonte, tradugao e colchetes nos-
SOS)

A tais avalia¢Oes, de cunho metodoldgico, soma-se ainda a propo-
sicao, relativamente tardia, de tomar o “significado da palavra” como
unidade de/para andlise da unicidade da consciéncia. O que, conse-
quentemente, reorienta a teorizagao psicoldgica sobre a génese social da
consciéncia e/ou da “personalidade consciente”. Sobretudo quanto a én-
fase na “estruturagado [stroenie] sistémica e semantica [smislovoe]'' da

9 Para consultar a tradugao espanhola do mesmo texto, veja-se Vygotski, 1932/1991, p. 121. Para a
tradugao ao portugués, feita a partir da versao espanhola, veja-se Vigotski, 1932/1996, p. 175-176.

10 “y3ea0x M.p. 1) small knot; nodule nayun. 2) (cseprok) small parcel / bundle; packet” (ABBYY,
2014/2019, pagina tinica).

1 H4 ao menos, trés adjetivos russos que podem ser traduzidos por “semantico”:

“cemaHTIIecKuit” [semantitcheskii]. “cmpicaoBont” [smislovoi], que também eventualmente se traduz
-

como “dotado de sentido”; e “cemuueckuir” [semitcheskii], que também se traduz por “sémico”. De
modo geral, em portugués, “semantico” significa “relativo ao significado”, ou seja, as estruturas
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consciéncia”. A qual se destaca em diferentes trabalhos. Tanto em “O
problema da consciéncia” (Vigotski, 1932/1968, p. 195), quanto em “Psi-
cologia da esquizofrenia” (Vygotsky, 1933/1987, p. 75), e ainda em “A
infancia inicial” (Vigotski, 1933-34/1984, p. 363, 365, 366; Vygotski, 1933-
34/2006, p. 362, 364, 366 p. 362). Dentre os quais, mencionamos frag-
mento do terceiro:

“A estruturagao [stroenie] sistémica da consciéncia pode, con-
vencionalmente, ser denominada estruturacao [stroenie] ex-
terna da consciéncia, enquanto a estruturacgao [stroenie] seman-
tica, o carater da generalizacgdo — sua estrutura [struktura]'? in-
terna. A generaliza¢do é um prisma no qual se refratam todas
as func¢des da consciéncia. Ligando generalizacao com comuni-
cagao veremos que a primeira atua como funcao de toda cons-
ciéncia e ndo s6 do pensamento. Todos os atos da consciéncia
sdo generalizacdo, tal € a estrutura [struktura] microscopica da
consciéncia. Ao modo de tese geral direi que a mudanga do sis-
tema de relagdes entre fungdes se encontra estreita e direta-
mente vinculado com o significado das palavras, com o fato de
que o significado da palavra comega a mediar os processos psi-
quicos” (Vigotski, 1933-34/1984, p. 363; Vygotski, 1933-34/2006,
p. 362)

de generalizacio da realidade mediante as palavras. O que, pode se contra- por ao “sintatico” (re-
lativo a sintaxe), ou seja, as estruturas de relagao das palavras com outras palavras, mediante nor-
mas gramaticais proprias de dada lingua. Culturalmente produzidas e aprendidas, mas cujas trans-
formagdes mais radicais demandam, digamos, um processo histérico mais longo. Vigotski tem ela-
boragdes tedricas sobre a gramatica. Mas aquelas reativas a semantica so bem mais destacadas.
No momento, nao é necessario diferenciar “semantico”, “dotado de sentido” e “sémico” — talvez
sequer seja diferenciacdo relevante. Mas caso venha a se tornar, a discussdo fica para momento
posterior.

12 Para todos os efeitos, venho procurando traduzir “crpoenne” [stroenie] por “estruturagdo”, em
contraste com a palavra cognata “cTpykrypa” [struktura], que venho traduzindo por “estrutura”.
O ocorre que “stroenie” também pode ser traduzida por “construcao”, e sobre tal palavra foi im-
posta uma aversao quase dogmadtica, desde a primeira década deste século em textos de grande
circulagao nacional. Porém “stroenie” também é “estrutura”, como “modo pelo qual algo é constru-
ido”, por exemplo. Vigotski ora usa um termo ora o outro. Porém aqui, vemos que ha flutuacao na
propria fonte russa e o autor quase os toma como sindnimos. Para todos os efeitos, “estrutura” em
Vigotski, em nenhum caso traz a marca de algo inato nem rigidamente estabelecido. Mas antes a
acepgao de um todo “estrutural-dindmico” — termo composto do qual o autor se vale noutros con-
textos e retomo aqui. Para o momento, entretanto, o foco é para a complementariedade entre “es-
truturagao sistémica” (relagdes interfuncionais) e “estruturacdo semantica” (modos de produgao
de significados e sentidos).
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4. Sobre as relacoes de determinacao da consciéncia
pela existéncia social
— desdobramentos do marco psicoldgico.

4.1 Um caminho ontogenético.

Para definir um modo ontogenético'® de abordar o tema do “desen-
volvimento da consciéncia”, podemos destacar que Vigotski tem um cri-
tério para definir periodos de desenvolvimento distinto dos de outros
estudiosos, o qual se denomina “dinamica da idade”. Entendida a idade
como “psicoldgica” nao “cronologica”, embora determinados “anos de
vida” designem alguns periodos. Mas o que constitui a “dinamica da
idade”? A rigor, trata-se de uma correlagao de determinacao entre a “si-
tuagao social de desenvolvimento” ontogenética e a constitui¢do de uma
“neoformagao principal” que se consolida ao final de dado periodo le-
vando a negagao da situacgdo social que a gerou e a emergéncia de ou-
tra.'* Mas podemos considerar que se articulam a “dinamica da idade”
ainda outras categorias importantes. As quais nao estao apenas justa-
postas, mas sim integradas de modo contraditdrio, dinamico.

Assim o que determina a singularidade de cada “idade psicolo-
gica”, de cada momento ontogenético do desenvolvimento da conscién-
cia (personalidade consciente), é a “situacdo social de desenvolvi-
mento”. Tal elaboragdo, em momento avang¢ado na histéria do trabalho
de Vigotski, permite uma tradugao psicologica mais potente para cons-
tatacdo filosofica inalienavel de que “a existéncia social deter- mina a
consciéncia”. O que se acrescenta a tal constatacdo é que os modos de
organizagao dinamica da existéncia social sao qualitativamente distin-
tos em cada momento da ontogénese. Um exemplo bem claro é o dado
para o “primeiro ano de vida”. Nele a situagao social de desenvolvi-
mento peculiar se constitui de dois aspectos fundamentais: (a) a maxima

13 Aqui tomado como relativo ao desenvolvimento do ser humano durante todo transcurso de sua
existéncia social, do nascimento a morte. Nao apenas como relativo aos primeiros periodos de vida,
como se a “origem” se esgotasse na infancia e/ou adolescéncia e a partir de entao o ser humano nao
se desenvolvesse mais — como supdem algumas interpretagdes para o termo “ontogénese”.

4 Vigotski enuncia a chamada “lei fundamental da dinamica das idades” de modo radicalmente
dialético. Segundo dita lei “as forcas que movem o desenvolvimento da crianga em uma idade ou
outra, acabam por negar e destruir a propria base do desenvolvimento de toda a idade, determi-
nando, como necessidade interna, o fim da etapa dada do desenvolvimento e o passo a seguinte,
ao periodo etério superior” (Vygotski, 1932-34/2006, p. 265).
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dependéncia do bebé com relagdo a seu meio social; e (b) seu minimo
dominio de meios de comunicagao para dizer de suas necessidades. Isso
define a “situagao social” nao s6 no sentido de que a vida da crianga se
organiza em torno disso, mas também, e necessariamente, no de quem
é responsavel por atender suas necessidades se move em funcao de tal
situagao.

Com o curso das relagdes, no interior da referida situacao desenvol-
vimento, a crianga desenvolvera novas capacidades, produzidas social-
mente. As quais a permitirdo que passe a se relacionar de for- mas dis-
tintas com os demais, compondo outra “situagao social de desenvolvi-
mento”, inédita em sua vida até entdo. Mesmo de modo abreviado,
posto que pode ser tema de estudo em grupo, cabe acrescentar que a
“situagao social de desenvolvimento” é fonte de “for¢as motrizes” — ne-
cessidades, impulsos, atragoes, interesses, aspiragoes, afetos, emogoes...
As quais geram uma “orientagdo” peculiar para a organizagao dos sis-
temas de fung¢des psiquicas, em dado momento do desenvolvimento de
alguém. A tais categorias se articula, ainda, aquilo que o autor chamara
de “neoformagao principal” do momento ontogenético considerado,
visto que “se forma” por necessidades que a situagao social determina.
Nao coincidindo com tal neoformagao, ainda se situa o que Vigotski
chamara de “funcdo psiquica principal” com relagdo a um mesmo peri-
odo.

A “neoformagcao principal” de um periodo nao esta dada no inicio
do mesmo. E a prépria “situacao social de desenvolvimento” que deter-
mina a necessidade e as condi¢des para sua emergéncia e consolidagao.
O que se torna apropriado a uma concepgao materialista dialética, no
meu ponto de vista, visto que o principal é justamente “o0 que esta por
vir” e ndo “o que € pressuposto”, e que a nega¢ao nao € vista como uma
“falha”, mas como poténcia constitutiva. Quando se consolida a neofor-
macao, desenvolvida ao longo de certo periodo, quando atinge sua
“maior poténcia” e “maior eficdcia”, a crianga (a pessoa) passa a ter no-
vas possibilidades de se relacionar com os demais. De tal modo que isso
transforma/nega a situagao social em que se insere e impde a necessi-
dade de surgimento de outra mais avangada. A qual, por sua vez, de-
terminard o curso do desenvolvimento no periodo subsequente. Reto-
mando, de modo geral e ainda por aprofundar no proprio estudo, temos
diferentes categorias integradas que constituem e/ou se articulam a cha-
mada “dindmica da idade”, quais sejam:
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O Situagao social de desenvolvimento (ontogenética).

O Conjunto de forcas motrizes (em luta) — determinado por
dita “situacdo social de desenvolvimento”.

O Orientagao - constituida por tais “forgas motrizes”.

O Sistema de relagdes interfuncionais (entre as fungdes psiqui-
cas), que se organiza por uma dada “orientacao”.

O Funcao psiquica superior principal. — como um sistema de
relagOes interfuncionais e articulagao com outros sistemas.

O Neoformacao principal — que tem seu papel na transforma-
¢ao das relagdes interfuncionais.

Para todos os fins, nenhuma “fungao psiquica superior”, cada qual
constituida como “sistema psicoldgico”, esta fora de um “sistema de re-
lagOes interfuncionais” mais geral, ao qual também se vem a denominar
“sistema da consciéncia”. Pois, pelo rigor do conceito, tal como apresen-
tado por Vigotski e Luria em “O instrumento e o sigho no desenvolvi-
mento da crianga”, uma fungdo superior em particular ja € um sistema
de relagdes interfuncionais. Defini¢do que demanda tempo adicional
para explorarmos de modo mais claro e consequente, mas nao sera o
contrario disso. Seja como for, as categorias expostas acima nao estao
em ordem causal direta nem totalmente generalizavel para todos os pe-
riodos ontogenéticos. Pela seguinte razao: o conceito de “neoformagao
principal” ja se aplica antes mesmo que o de “funcao psiquica superior
principal”. Visto que Vigotski fala de tais “neoformacoes” desde o trans-
curso do primeiro ano de vida, inclusive desde o nascimento, quando a
vida psiquica individual é algo novo na vida do bebé ao sair da situagao
de quase simbiose na vida intrauterina. Enquanto a primeira “fungao
psiquica superior” propriamente dita € vista como sendo a “percepgao
semantica” e/ou “dotada de sentido”. A qual se constitui, ela mesma,
como um sistema de rela¢des interfuncionais, como mencionei. No qual
fungoes elementares se subordinam ao processo geral. Enquanto a fala,
o recurso da crianga a palavra significativa em relagao com outras pes-
soas, tem papel fundamental nesse modo propriamente humano de per-
ceber a realidade mediante categorias que a cultura produz e fornece.
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Até o momento, pude identificar: a “percepgao” com fungao psi-
quica superior principal para a “infancia inicial” (1 e 12 a 3 anos, mais
ou menos); a “memdoria” como tal fungao na “idade pré-escolar” (3 a 6
anos aproximadamente); e o “pensamento” assumindo esse papel na
adolescéncia. Nao estando, nos meus estudos até o momento, total-
mente claro como se trataria, mediante tal categoria, o funcionamento
psiquico na “idade escolar”. O que é uma questao em minha agenda de
estudos atual — caso alguém ja o identifique e possa me direcionar leitu-
ras, poderei ja aprender com o grupo. Quanto as “neoformagdes princi-
pais” tenho um mapeamento geral mais detalhado, porém também
ainda ndo completo. Nao comentarei cada uma aqui, para nao nos es-
tendermos demais, mas posso enumeratr:

(1) “vida psiquica instintiva” para o periodo neonatal;
(2) “proto-nds” para o primeiro ano;

(3) “fala autonoma infantil” para a crise do primeiro ano;
(4) “fala propriamente dita” para a infancia inicial;

(5) “...” nao claro ainda para a crise dos trés anos;

(6) “imagina¢ao” para a idade pré-escolar;

(7) “estima de si” e “amor-proprio” para a crise dos sete anos;

O OO OO0 o0 0

(8) “arbitrariedade” e “tomada de consciéncia” para a idade
escolar; e

O

(9) “autoconsciéncia”, possivelmente, para a adolescéncia.

Vigotski assume existirem neoformacgoes proprias da idade adulta,
mas justifica nado tratar delas nos textos de “pedologia” por tal ciéncia
ter a “crianga” (e o adolescente) como objeto de estudo. Sao temas que
demandam leituras de fontes diversas, e uma sistematiza¢ao mais apu-
rada — de modo a ndo perdermos de vista as demais elaboragdes tedricas
em jogo. Gostaria de explicitar que as categorias gerais para a “dinamica
da idade”, tendo a determinagao da consciéncia pela existéncia social
como um principio filosofico mantido, aplica-se a diferentes momentos
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do desenvolvimento ontogenético. Tanto aos periodos criticos quanto
aos estaveis, embora nao do mesmo modo. Visto que haveria uma ten-
déncia de as neoformagdes surgidas em periodos criticos a serem “su-
primidas” ou “desaparecer” — as da “crise dos sete anos” sao uma im-
portante excegao. Nos textos mais tardios de Vigotski, entre 1932 e 1934,
a denominacao dos periodos abordados €, de modo geral, a que se se-
gue:

Crise do nascimento.
Periodo neonatal.

Periodo do “primeiro ano”.
Crise do “primeiro ano”.
Infancia inicial.

Crise dos trés anos.

Idade pré-escolar.

Crise dos sete anos.

Idade escolar.

Crise dos 13 anos.

O OOOooOoODoO0O6nO0oaoaoao

Adolescéncia ou “Idade de transi¢dao”:
o Com suas fases “negativa” e “afirmativa”.

O

Crise dos 17 anos.

O

Idade adulta (?)

Entende-se que o desenvolvimento do “significado da palavra”,
unidade para a unicidade da consciéncia, perpassa a periodizagao geral
do desenvolvimento. Categorias ontogenéticas para o desenvolvi-
mento do significado da palavra, como as sucessivas, mas nao excluden-
tes, estruturas tipificadas de generalizagao (sincreses, complexos, pseu-
doconceitos, e conceitos propriamente ditos), ndo podem existir fora do
desenvolvimento geral da personalidade consciente — mesmo que os ne-
X0s causais nao estejam ainda claros para nos. Sobretudo, podemos no-
tar que, em cada momento da ontogénese tomado por objeto de estudo

18



detalhado pelo autor, é mantida a importancia dada a linguagem no in-
terior das situagOes sociais de desenvolvimento. Desde as primeiras
“palavras-frase” da crianga (“fala autobnoma infantil”) até o modo con-
ceitual do adolescente de valer-se das palavras para compreender a re-
alidade, a natureza, a sociedade e seus proprios processos psiquicos
(“pensamento teérico”). De modo que uma via para o estudo das rela-
¢Oes de determinacgado entre “relagdes sociais” e “desenvolvimento da
consciéncia” seja sistematizar tais contribui¢Oes sobre a ontogénese. As
quais, via de regra, tétm nos chegado apenas em forma de fragmentos
dispersos pelas mais diversas obras, escritas em diferentes periodos his-
tdricos do trabalho do autor. Por vezes, com énfase em categorias nao
tao simples de articular ou até mesmo inconcilidveis. Visto que algumas
delas vem a ser objeto de autocritica e superagao por parte do mesmo
autor.

4.2 Um caminho pela “analise funcional”

Também importante e produtivo para o campo da compreensao da
dindmica da consciéncia humana, é o caminho da chamada “ana- lise
funcional” das relagdes entre “fala interior” e “fala exterior”, por parte
de Vigotski. Tal caminho ¢ utilizado de modo muito rico no capitulo
sétimo do livro “Pensamento e linguagem”'> (Vigotski, 1934; 2001;
2007). Ali se colocara que a “fala interior” nao € a reproducao “da fala
exterior”, como assumiam behavioristas como Watson. Para quem a fala
interior seria 0 mesmo que a exterior apenas sem a vocalizag¢ao.’* O au-
tor bielorrusso, a partir de base logica e empirica, contrapde-se a isso
buscando mostrar que, ao contrdrio, a fala interior é a antitese da fala
exterior. E que se relacionam nao “apesar de serem diferentes”, mas sim
“porque sao diferentes”. Na analise funcional dois critérios fundamen-
tais de diferenciacao se colocam:

15 Também passivel de traduzir-se por “Pensamento e fala” sobre o que podemos conversar adi-
ante.

16 E como assumia, a seu modo, o préprio Vigotski. Assim o vemos em suas elaboragdes apresen-
tadas em 1924, em termos reflexoldgicos, nas paginas 9 e 10 deste texto.
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O “sintatico” — entendido pela “gramatica psicologica” em
contraposicdo a “gramatica normativa” da lingua; e

O “semantico” — que diz respeito as rela¢des entre sentido e
significado; a “aglutinacdo”; e ao “influxo de sentido”.

De modo muito abreviado posso comunicar que: (a) do ponto de
vista sintatico, na “fala exterior” predomina o “sujeito da gramatica psi-
colégica” sobre “predicado da gramatica psicoldgica”, enquanto na
“fala interior” se passa o oposto; e (b) do ponto de vista semantico, na
“fala exterior” predomina o “significado sobre o sentido”, enquanto na
fala e interior se passa o oposto. Por certo, nada se pode compreender e
transformar a partir de uma formulagao tao simples, tao “simétrica”, tal
como pude expor até o momento. Porque cada categoria demanda defi-
nigdes proprias e exemplos adequados, constataveis em situagoes expe-
rimentais e na vida real — para além dos laboratorios de psicologia. Além
disso, “fala exterior” e “fala interior” exigem transformagoes reciprocas
na transigao de uma a outra. As quais nao se dao de modo independente
com relagao a com quem falamos, com quem estamos em processo de
interlocucao...

Mesmo quanto a “fala interior” deve haver mudangas importantes
em fungao de a quem viriam a se dirigir as elaboragoes que fazemos
junto a n6s mesmos. Seja pela memoria do que conversamos com a al-
guém ou pela projecao na imaginacao do que desejamos vir a conversar
com alguém. Toda a situagao social de intercurso verbal entre as pessoas
tem suas proprias demandas. Em func¢ao das quais as relacdes de pre-
dominancia entre sentido e significado, sujeito e predicado (da grama-
tica psicologica) oscilam... Por tal complexidade, esta é uma via de estu-
dos possivel e, no meu ponto de vista, bastante produtiva para nossa
pratica social em educacao e psicologia, desde que nao a dissociemos da
via ontogenética. Resta dizer que a possibilidade de abranger mais ou
menos categorias tedricas e sistematizar sua articulagao de modo mais
profundo ou menos profundo esta fundamentalmente em funcao do fa-
tor tempo... O qual ja em Marx se coloca como imprescindivel para o
trabalho humano. E, portanto, ndo deixara de ser com rela¢ao ao traba-
lho de apropriacao sistematica de conhecimento cientifico. Quanto a
isso nos reportarmos adiante, ao tratar das questdes organizativas para
o grupo (coletivo) de estudos.
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5. Explicitando algo da orientagao teleologica
dos estudos

Por “orientagao teleoldgica” entendemos a orientagao de nossos
atos a determinadas finalidades (“felos”) que organizam, desde o inicio,
nosso modo de efetiva-los, para que possamos atingi-las. Aspecto fun-
damental do trabalho humano exemplificado por Marx como diferenca
essencial da atividade do construtor com relagao a atividade das abe-
lhas, das aranhas, como mencionamos anteriormente. E, potencial-
mente, ausente de todos os demais animais que nao o ser humano. Na
Grécia arcaica se podia nomear, por exemplo, trés modalidades de acao
propriamente humana, as quais sabemos que se integram: “poiésis”
(agao criadora); “drama” (agao de decidir frente a um dilema); e “prdxis”
(agao orientada a um fim). Sem tentarmos forgar equivaléncias, nossa
atividade de estudo ja é uma “prixis”. E quais sdo seus fins?

De maneira geral, entendemos que os fins do estudo sao o retorno
a nossa propria “prixis” social, notadamente como educadores e como
psicologos. Parte-se do principio de que a melhor compreensao sobre a
origem social da consciéncia (vista como o ser humano consciente) seja
de interesse para nosso trabalho, em alianga com as pessoas com as
quais atuamos. Reconhecendo a nés mesmos como capazes de também
nos desenvolvermos em relagdo com estas mesmas pessoas € nao como
portadores de contribui¢ao unilateral as mesmas. Assim, pode-se desta-
car que a atividade de estudos esta voltada a nossa propria atividade
profissional como sua orientagao teleologica principal e regente. Tendo,
para além seus proprios limites, a emancipagao histérica da humani-
dade dos grilhdes da expropriagao como seu horizonte teleologico mais
amplo e mais radical. O que, dito dessa maneira, mesmo sendo essen-
cial, talvez ainda se coloque de modo muito geral, demandando acres-
centarmos questOes especificas para a avaliagao coletiva. Proporei algu-
mas a titulo de convite a discussao.

5.1 Quanto a pratica social do educador...
Vigotski em 1926, ja compreendia que a psicologia cientifica ndo

deve se esforgar para extrair de seu corpo tedrico as aplicagdes para as
praticas sociais educacionais. Porque para a “nova psicologia” as
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implica¢des para o ato pedagdgico estao contidas “em seu préprio nu-
cleo teorico, e a educagdo [vospitanie] é a primeira palavra que ela men-
ciona” (ver Vigotski, 1926/1982, p. 177; Vygotski, 1926/1991, p. 144). Do
ponto de vista da contribui¢do de Vigotski para o avango histérico da
psicologia como ciéncia, como poderiamos traduzir tal afirmacao de que
a educacao esta no seu “nucleo teérico”? Uma interpretagao possivel é
a de que todo desenvolvimento do psiquismo propriamente humano,
ou seja, da consciéncia, ou ainda “personalidade consciente”, é determi-
nado por relagdes sociais. As quais a cada um de nds se fazem impres-
cindiveis, desde que nascemos e assim por toda nossa vida. De modo
que ¢é central, inalienavel ao desenvolvimento humano, que passemos
por processos educativos/educacionais. Tomados no sentido amplo do
termo: o da apropriagao das praticas técnicas e simbolicas proprias de
nossa cultura, mediante alguém que, de algum modo e em alguma me-
dida, j& as domine e nos possam ensinar de modo a que dominemos
também.

Por certo, isso nao € unica e exclusivamente atribui¢cao do educa-
dor que assume tal papel social na institui¢ao escolar, mas de todas as
relagdes humanas nas quais somos educados e obtemos nossa for- ma-
¢ao, posicionando-nos de modo ativo em tal processo. Porém, nas soci-
edades industriais modernas, também nao podemos tomar o papel da
educagao escolar com apenas “mais um entre outros momentos” das re-
lagbes sociais determinantes do desenvolvimento humano. Posto que
ela tem papel decisivo nas vidas de todos os integrantes em tais socie-
dades, nas quais a nossa se inclui. Tanto pela grande quantidade do
tempo de nossa vida que transcorre no interior de institui¢oes escolares.
Quanto pela especificidade qualitativa das praticas culturais (técnicas e
simbdlicas) cujo dominio, em nossa sociedade, € prioritaria ou exclusi-
vamente proporcionado pela escolarizacao. Nesse sentido, as relacoes
sociais proprias a educagao escolar sao determinantes imprescindiveis
e decisivos do desenvolvimento da consciéncia e da personalidade hu-
mana.

De modo que supomos ser importante ao educador a reflexao cri-
tica e o dominio cientifico quanto a como e por quais processos isso se
da. Tal como o desenvolvimento historico da ciéncia até o momento nos
permite saber. Pela mediacao de como ele se nos apresenta em obras
legadas a nds pela historia. E em fun¢ao de como a partir delas possa-
mos avangar em discussao com nossos pares, no momento atual e com
vistas ao futuro. Ainda que, evidentemente, nao seja a psicologia a tinica
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ciéncia que contribua nessa direcao para com a tarefa do educador e
para a luta social pelo pleno!” cumprimento do papel social da escola.

5.2. Quanto a prdtica social do psicologo...

Quanto a pratica social do psicdlogo, claro esta que as relagdes so-
ciais contempladas pela educagao escolar sao fundamentais para a com-
preensao de como se da o desenvolvimento de todo ser humano. Con-
tudo, tanto pode o psicdlogo inserir-se nos espagos que lhe caibam em
politicas publicas para a educagao escolar, em equipes pedagogicas que
contemplem a especificidade de seu papel como “psicdlogo escolar”
e/ou “psicélogo educacional”, quanto pode atuar em outras frentes. Em
equipes do “Sistema tnico de satde”, do “Sistema tinico de assisténcia
social”, entre outras modalidades de insergao profissional. Nas quais o
conjunto das relagdes sociais determinantes do desenvolvimento da
consciéncia e personalidade deva ser considerado como fonte para sua
andlise da realidade e sua participagao ativa com relagao as transforma-
¢Oes possiveis de se promover coletivamente no interior da prdpria rea-
lidade.

Assim, de certo modo, continua “no nucleo” da teorizagao o pro-
cesso educativo. Mas ao psicdlogo caberd voltar seus recursos conceitu-
ais e técnicos a um conjunto de relagdes sociais um tanto mais amplo do
que aquele préprio a fungao social da educagao escolar. Mesmo que nao
tenha o alcance de intervengao em mesma proporcao e intensidade para
com todas as relagdes que constituem tal conjunto: familiares, amorosas,
educativas, juridicas, laborais, artisticas, esportivas, relativas ao lazer,
ao dcio, entre outras... De toda maneira, supde-se, até com maior tran-
quilidade que para com o “exercicio do papel social de educador”, que
o “exercicio do papel social de psicdlogo” exija determinado dominio
de alguma ciéncia psicologica.

7 De fato, a plenitude de tal cumprimento transcende a problematica do dominio de contribuicdes
cientificas. Pois se amplia para o campo das lutas sociais no confronto com o modo de produgao
vigente. Mas este sera apenas um “grupo de estudos”. E os espagos dos sindicatos, movimentos
sociais, partidos e demais formas de luta pela emancipa¢ao humana ja devem estar sendo ocupados
pelos integrantes do grupo, conforme as condi¢des materiais lhes permitam. Por isso nos reserva-
mos a destacar apenas o aspecto da formagao cientifica. Mas reconhecemos todos os limites da
mesma. E o exercicio “pleno” de nossa fungao, assim como das institui¢des em que nos inserimos,
certamente, € mais uma meta histérica do que uma realidade dada.
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Mesmo que nossos estudos ndo possam garantir aos participantes
toda dimensao técnica necessdria a atuagao, o que depende que norma-
tizagao institucional aqui ndo contemplada, desde o inicio os estudos
possuem uma clara orientagao teleoldgica a pratica social do psicdlogo
de modo geral. Porque, a rigor, nao pode haver pratica social do psico-
logo sem ciéncia psicologica que a fundamente e oriente. Mas tais cone-
x0es, sem jamais expor casos sob regra de sigilo, poderao ser amadure-
cidas ao longo dos estudos. Desde j4, contudo, fica claro que a psicologia
histdrico-cultural é uma vertente que nao se dirige exclusivamente a
“psicologia escolar”, “psicologia educacional” ou, como dizem alguns
autores russos, a “psicologia pedagdgica”. Mas sim a génese social da
consciéncia, do psiquismo propriamente humano, de modo mais amplo.
O que permite diversos campos de atuagdo profissional.

Nao havendo, portanto, qualquer constrangimento as aspiragdes
dos interessados nesses estudos como fonte de conceitos para mediar
sua reflexado critica sobre: “satide coletiva” em geral; “satide mental” no
contexto da mesma; atuagao em “politicas publicas de assisténcia so-
cial”; inser¢ao em “movimentos sociais”; “organizagdes nao governa-
mentais”; “organizagdes insurgentes clandestinas”; e assim por diante.
O que, assim como no caso dos educadores brasileiros compromissados
com transformagao social radical, envolve uma tensao e um engaja-
mento em lutas que extrapolam o dominio estritamente “cientifico”. Em
que se pese que sem tal dominio, a especificidade de nossa contribuigao
também se aparta do processo geral de luta por transformagao revolu-
ciondria da realidade.

Por Achilles Delari Junior,

Responsavel pela organizagao do 1¢ encontro do Grupo de
Estudos. Em Umuarama-PR, 29-30 de junho de 2020.
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